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SAL
Program

= Argumentationsteknik

m At formulere sig | akademiske tekster

m At skrive analyser

En workshop — ikke undervisning! 1
— A

| udveksler erfaringer gennem aktiv deltagelse

Jeg bidrager med mit besyv til opgaveskrivning her pa laereruddannelsen




Argumentationsteknik



At argumentere for og underbygge de AB
pointer og fund, man gerne vil have frem ON

Veer helt skarp pa

» Hvilke pointer &/ fund du gerne vil have frem

» Hvorfor du vil have netop disse frem

» Hvad din argumentation for deres validitet er



SKRIV ARGUMENTERENDE SHL

%* At skrive argumenterende = At underbygge sine udsagn og ikke blot postulere noget

** Folg alle pastande til dars, og parkér dine subjektive holdninger

+** Toulmins argumentationsmodel kan hjeelpe:
» en pastand
> et beleeg

» en hjemmel

Eksempelvis
Argument: Elever udvikler bedst deres fagsprog, nar de far mulighed for at bruge sproget
aktivt, mens de leerer fag

Sadan leerer elever fagsprog (beleeg) —,— Eleverne skal bruge fagsproget aktivt (pastand)
|

Sproglig udvikling bestemmes af, om man far mulighed for at afpreve sprog i en relevant
kontekst (hjemmel)



At formulere sig i akademiske tekster




Formuleringer/sprog

L} <+ Akademisk sprog
L} » Konkrete formuleringer

I—} <+ Metatekstpassager




SKRIV AKADEMISK gEL

= Skriv klart, sagligt, undersggende, gennemsigtigt og pa baggrund af viden og teorier

— Skriv forbeholdent (maske, muligvis) — ikke skrasikkert (helt sikkert, fundet lzsningen)
—> Skriv fokuseret

— Skriv entydigt (Skriftsproget skal kunne tale for sig selv, dvs. ikke talesproglige vendinger, der maske
kan forstas i mundtlige sammenhaenge, hvor du kan hjeelpe med at forsta det sagte)

— Skriv nuanceret og pracist (Demonstrér, at du har gje for detaljer, nuancer og praecision)

— Skriv sa enkelt som muligt (/kke lange saetninger med fremmedord og mange indskud — slet ikke,
hvis hver anden seetning er skrevet i en anden stil. | forventes ikke at kunne skrive som forskere)

— Skriv neutralt (Sproget skal ikke gare opmaerksom pa sig selv ved fx at tangere littersert eller
Journalistisk sprog — husk objektiviteten)

— Skriv til andre fagfolk (Dvs. lzeseren har en grundlseggende viden om arbejdsomradet)



Konkrete bledere formuleringer SAL
L. (knap sa konkluderende) ON

Eksempelvis

* Det kan taenkes at...

* Formentligt/sandsynligvis forholder det sig sadan at...

* Intentionen med undervisningsaktiviteten var at eleverne lzerte....

* Eleverne oplevede det muligvis saledes at...

* Visegte sdledes at skabe et laeringsrum med muligheder for
forskellige deltagelsesmuligheder...

Skriv IK

* Detva

* Det forhol

* Undervisningsa eten lzerte eleverne at....

* Elevernes opl




SKRIVEQVELSE 1

(Individuelt
A. Udvelg et udkast til en skreven tekstpassage fra dit/jeres bachelorprojekt
B. Skriv et udkast til en tekstpassage til dit/jeres bachelorprojekt

\

C. Skriv ferste udgave af en tekst om “den gode laerer” Skriv ca. ¥5-1 normalside

~

NB! | skal ikke n@dvendigvis na at
skrive “feerdige” tekster, men

N ) derimod ave jer i hensigtsmaessig
akademisk sprogbrug
/I rupper
1. Se pa jeres tekster sammen
- formuleringer og ordvalg, herunder ogsa talesprog samt ordvalg, evt. stavning og tegnseetning).
2. Skrivanden udgave af tekster og ret til i forhold til iagttagelser i punkt 1

_

~

J




. . SHL
Metakommunikation ON
Jeg kommunikerer om, hvordan jeg formidler
Jeg giver laeseren adgang til min made at taenke og strukturere mit projekt pa
Metakommunikation far laeseren til at forst3, STRUKTURER DIN TEKST
Srimby

[ad.TI:'-EI Fitdy i i

hvor | vil hen i jeres opgave T Ok

(med metatekst kan I forklare, preecisere, vise frem og tilbage
I opgaven etc.)

Finkbopeailimg=t




Metatekst = “Peter Plys-afsnit” SAL

oo A.A. Milne (forfatter til Peter Plys-bagerne) indleder altid sine kapitler med
et lille underafsnit, der introducerer kapitlet:

 Sjette Kapitel

o | hvilket Zslet holder fedselsdag og far to gaver (Milne, 1990, s. 71).

oo Den meget korte tekst giver leseren et indblik i, hvad den kan forvente
sig i det kommende kapitel

oo Grundregel: Hver gang I skriver et nyt kapitel, ber | skrive en kort
metatekst, hvor l introducerer laeseren til, hvad kapitlet handler om. Dette
er meget laesevenligt og hjalper laeseren til ikke at miste overblikket, fordi
den rede trdd fastholdes.

(Petersen og Christoffersen 2017, s. 45)



BRUG METATEKST =HL
Metatekst L

» Far opgaven til at heenge sammen ‘/ )

» Er med til at skabe en rgd trad i opgaven |

» Er overskrifter (over- og underoverskrifter)
» Afsnitsinddeling
» Metaord, der fx viser en raekkefalge, tid eller peger frem eller tilbage i opgaven

O Metakommunikation handler om at kommunikere om din kommunikation

Eksempel: Efter at vi har analyseret vores iagttagelser fra 1.V, vil vi i det efterfalgende afsnit
perspektivere vores analyseresultater i forhold til to forskellige leeringsforstaelser. Derneest vil
vi diskutere, hvilke konsekvenser de to forstaelser kan have for laererens praksis.




At skrive analyse



AT SKRIVE ANALYSE = AT SKRIVE MED TEORI SAL

> At skrive analyserende = En samtale mellem teori og empiri

> To forskellige tilgange

— Induktiv tilgang: | tager udgangspunkt i din empiri (hvad springer i gjnene?) og
lader den veere styrende for den videre analyse (hvilken teori kan | sa bruge til at
analysere det, der sprang i gjnene med?) = empirien er styrende for valg af teori

— Deduktiv tilgang: | tager udgangspunkt i en teori eller et begreb (maske er |
optagede af stilladsering i idreetsundervisningen) og lader den/det vaere styrende
for analysen = et teoretisk filter lsegges ned over empirien



AT SKRIVE ANALYSE = AT SKRIVE MED TEORI SAL

Mulige analyseredskaber i analysen er

— Begreb(er), eksempelvis "klasseledelse” eller "opdragelse”

— Teori(er), eksempelvis leeringsteori eller teorier fra
undervisningsfag

— Metode(r), eksempelvis metoder til analyse af
kommunikation og argumentation




At skrive analyse gEL

» For at bevaege sig op af den taxonomiske stige, skal | skrive analyserende vha. teori

> Opgaven lgftes ud af det rent private og holdningsbaserede, nar du inddrager teorier og

forskning i opgaven og bruger det til at undersgge problemet og empirien (fx
observationer) med

> Teori er samlede szt af mere eller mindre abstrakte antagelser, som har en vis indre
sammenhaeng, og som tjener til at forsta og forklare virkeligheden. Disse antagelser (en
slags seerlige briller) bruger | i jeres analyser.
Der er fx forskel pa at tage idreetsteoretiske eller danskteoretiske briller pa, nar man
undersgger et problem i folkeskolens undervisning



Blooms taxonomi

Du kan genkalde fakta

Du kan beskrive og
organisere fakta og
ideer

Du kan lose
problemer i nye
situationer pha

tidligere tilegnet viden
og ferdigheder

nedbryde helheder |

dele, identificere

sammenhenge og
meonstre

og kvalitet af udsagt
baseret pd kriterier

Jeres opgaver
bedemmes ud fra en
taxonomisk skala
som denne.



Analyserende og fortolkende afsnit e

» Baerende elementeriden gode, akademiske opgave

Analyse

» Atse pa fxen genstand/tekst osv. ved at adskille, opdele, inddele og fordele den i dele
> Ud fra mindst én faglig systematik (analyseredskab): begreb(er), teori(er), metode(r)
» Ud fra den/de faglige systematikker fokuserer man pa udvalgte elementer af

genstanden/teksten
» Der henvises labende til eksempler fra analyseteksten (disse eksempler fungerer som belzeg
for de pastande/iagttagelser, analytikeren gar)

Fortolkning

> Analysens resultat er kategoriseringer, som kan geres til genstand for
forklaring/fortolkning/helhedsforstdelse af analysens genstand

> Kan bruges til (del af et) svar pa problemformuleringen

» Efter fortolkningen ser man pa de faglige systematikker (analyseredskaberne): var de
velegnede til at se noget vigtigt med? Havde de begraensninger?



Analyserende afsnit

= En analyse er en helt central del i enhver akademisk opgave
- vanset hvilket fag der er tale om

= Kernen i opgaven er nemlig analysen

= Det erianalysen, duviser, at du ikke blot har forstdet et fags
metoder og teorier, men at du ogsa er i stand til at anvende
dem pa konkrete genstande eller omrader

= Fordi analysen er sa vigtig, fylder den ogsa meget i selve
opgaven




\ I forleengelse af fornavnte spergsmél 1 spergeskemaet, fandt vi det interessant at undersege hvorvidt, eller 1 hvilket
omfang, elever med dysleksi oplever fordomme i forbindelse med deres diagnose. Fordomme fra klassekammerater, eller
andre personer, kan vare med til at age folelsen af ikke at fole sig “normal” eller som varende ligeverdige med sine
klassekammerater. Mira beskriver i vores interview, hvordan hun oplevede fordomme i forbindelse med dysleksi pa
hendes gamle skole kontra hendes nye skole: “Pa min gamle skole var der en i min klasse der var ordblind, og de blev set
rigtig meget ned pa og blev mobbet og set anderledes pa, og der folte jeg at det slet ikke var okay. Men pa min nye skole
er der en del ordblinde sa det er som om at det er mere normalt at vaere ordblind her, her er rarere at vaere.” (se bilag 4.4).
Det er interessant hvordan Mira belyser forskellen af at veere dyslektisk pa hendes gamle skole kontra den nye skole, hun
er pd nu. P4 hendes gamle skole beskriver Mira, at elever med dysleksi blev set ned og anderledes p4, hvilket kan oge
risikoen for elevens oplevelse af at fole sig socialt ekskluderet, og ikke fole sig sig som en del af et inkluderende
fellesskab, hvilket Alenkar papeger er nedvendigt for social inklusion. Mira understreger dog ogsa, hvordan hendes nye
skole formar at inkludere alle elever socialt, ogsé elever med dysleksi. For at skabe sociale inklusion pointerer Alenkaer
vigtigheden 1, at leereren formar at skabe rammerne for, at eleverne kan deltage pa lige fod, hvilket gor nedenstaende citat
serlig interessant at inddrage, hvor vi sperger Emilie ind til fordomme omkring dysleksi:

“(...) jeg foler sadan lidt for eksempel i engelsk, at den laerer vi har taler meget ned til de ordblinde, (...). Det er sddan, at
leereren sperger hejt i klassen, om der en elev, der kan oversatte det til dansk, s de ordblinde forstar det, og sa star
leereren og kigger meget pa mig, fordi jeg er ordblind og det synes jeg er meget nedgerende. Det er ikke sé rart synes jeg.
“ (se bilag 4.7). Emilie giver i citatet tydeligt udtryk for, at hun ikke oplever, at hendes larer formar at udvise
ligeverdighed blandt eleverne, da Emile har en folelse af, at l&reren nedger Emilie ved at udstille hende foran klassen.
Ikke at kunne deltage pé lige fod med sine klassekammerater, kan ifelge Alenkaer pavirke en elevs selvopfattelse og
selvverd negativt. Nar Emilie beskriver, at det ikke foles rart for hende at blive udstillet pa denne méde, kan man blive
nerves for, hvorvidt handlinger som denne kan skabe en folelse af mindrevaerd eller eksklusion fra fellesskabet. Vi
spurgte derfor efterfolgende Emilie, hvorvidt hun oplever, om hendes klassekammerater behandler hendes anderledes pa
grund af hendes dysleksi. Hertil svarede Emilie: “Nej overhovedet ikke, de vil godt hjelpe mig, fordi de godt ved jeg har
sveert ved det.” (Se bilag 4.7). At Emilie oplever, at hendes klassekammerater gerne vil hjelpe hende og ser hende som en
ligevaerdig del af fellesskabet, giver anledning til at tro, at Emilie, pa trods af hendes relation til sin engelsklerer, foler sig

socialt inkluderet og anerkendt i klassefallesskabet.
L

Eksempel pa et udpluk af et

analyserende afsni

(Gravsen & Skov, 2023, s. 22)

https://www.folkeskolen.dk/files/2023/05/31/BA03%20-%20Inklusion%200g%20motivation%20af%20elever%2omed%2o0dysleksi%20i%20engelskundervisningen.pdf




Eksempel pa en delkonklusion pa en del af analysen 25._

Delkonklusion

| ovenstdende analyse med fokus pa social inklusion, far vi indblik i Emilies, Miras og Katrines
oplevelser omkring at have oplevet fordomme i forbindelse med deres dysleksi. Ud fra elevernes
citater fremgar det, at Alenkaers teori omkring social inklusion kan have stor betydning for,
hvordan elever oplever at fele sig som en del af en socialt faellesskab. Det kan ud fra citaterne
udledes, at eleverne har brug for felelsen af at blive set pa som varende lige sa “normal”, jaevnfer
Alenkaer, som sine klassekammerater, og ikke blive set anderledes pa. Derudover kan vi pa
baggrund af analyseafsnit omhandlende faglig inklusion konkludere, at teorien peger p3, at
elevernes LST er maden, hvorpa elever har bedst mulighed for at deltage pa lige fod med de andre
eleveriklassen. Dog forklarer Emilie, at netop brugen af hjaelpeveerktejer kan feles tidskraevende,
hvilket kan besvaerliggere arbejdsprocessen for en elev med dysleksi. Sidstnaevnt vidner vores
spergeskema om, at engelsklaererne gerne vil inkludere eleverne fagligt, men at de oplever, at de
mangler den fornadne tid for at kunne udarbejde en undervisning, hvor alle elevers forskellige
behov kan ime@dekommes.

(Gravsen & Skov, 2023, s. 25)
https://www.folkeskolen.dk/files/2023/05/31/BA03%20-
%20Inklusion%200g%20motivation%20af%20elever%20med%2o0dysleksi%20i%20engelskundervisningen.pdf




| kan nar det passer ind i jeres skriveproces (=] =4

SKRIVEQVELSE 2 med fordel arbejde med denne avelse SAL

———

-~

\

Individuelt
A. Udvalg et udkast til en skreven tekstpassage fra din/jeres analysedel af bachelorprojektet
B. Skriv et udkast til noget af din analyse i dit/jeres bachelorprojekt

/

NB! | skal ikke n@dvendigvis na at skrive

“faeerdige” tekster, men derimod gve jer i
_\ /_ hensigtsmaessigt akademisk sprogbrug

"

\
| grupper
1. Se pa jeres tekster sammen
- formuleringer og ordvalg, herunder ogsa anvendelse af relevant teoritale og koblingen til empirien
2. Skrivanden udgave af udkast til analyseafsnit og ret til i forhold til iagttagelser i punkt 1 P




At skrive analyse
- Tips og tricks

» Det kan veere en fordel at opdele analysen i flere underafsnit
med hver sin underoverskrift & hvert sit fokusomrade

> For at skabe en rgd trad i analysen er det en god idé at
afslutte hver del af analysen med en delkonklusion, hvor der
samles op pa de vigtigste pointer og resultater

» For at skrive en god analyse skal du hele tiden have
dit formal for gje, sa du ikke mister den r@de trad. Det
kan du fx ggre ved regelmaessigt at skrive til dig selv:

“Det er en relevant teori/position/faktor,
nar jeg vil undersgge hvorfor...”
0G

“Det er relevant/vigtigt ford....”

L=
S
&

0 Tjek om du via din analyse har
svaret pa din problemformulering

O Tjek jeevnligt om du er konkret, og
dykker godt ned i teorierne

O Tjek evt. ogsa om du pa baggrund
af din analyse kan finde frem til
menstre, strukturer og systemer i
din empiri
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Det gode skriftsprog




(Skyum-Nielsen)

Skriv i et sprog,
som alle kan forsta!



Hvad kan jeg gere ift. skriftsproget i min opgave? SAL

— Laes andres gode opgaver

— St god tid af til tekstrevision og korrektur
— Brug dine medstuderende eller skrivegruppe
— Anskaf evt. opslagsvaerker og beger om godt og korrekt sprog

— Laes faglige og videnskabelige tekster inden for dit fag

Hvis | har udfordringer med sproget, sa opsag
Skrivecenteret for specifik sproglig vejledning
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Litteratur om metode til opgaveskrivning Sglﬁ
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Referencer til litteratur om metode til opgaveskrivning ON

= Rienecker, L., & Stray Jargensen, P. (2022). Den gode opgave : hdndbog i opgave-, projekt- og
specialeskrivning (6. udgave). Samfundslitteratur.

» Heger, S., & Hvass, H. (2018). Skriv og skriv : red din opgaveskrivning (1. udgave). Samfundslitteratur.

= Eskebaek Larsen, M. (2020). Skriv opgaver pd leereruddannelsen : hdndbog i akademisk skrivning og
studieteknik (1. udgave). Samfundslitteratur.

» Heger, S., &Arndal, L. S. (2024). Skriv sammen - i grupper : skriveproces, organisering, teknikker (1.
udgave.). Hans Reitzel.

Informationsslide




Skrivecenterets tilbud foraret 2025 aE

Fa hjeelp til dine skriftlige opgaver med workshops og vejledning! SAL
1. argang (forstearspraven) _ uN
WOI’kShOpS —;:g;igfli

Dansk aeldste: 22. april kl. 9.30-10.30 (A1.44 Multi)
Matematik: 15. maj kl. 11.00-11.45 (A2.03 Multi)
Dansk yngste og Engelsk: 9. maj kl. 14.10-15.10 (A1.48 Multi)
Drop-in skrivevejledningscafe
Mandag og torsdag i uge 23 (skriveugen) kl. 9.00-11.45 og kl. 12.30-14.30
(A2.02 Multi)

Bachelorstuderende
Virtuel workshop: 29. april kl. 15-16
Virtuel drop-in skrivevejledningscafe: Onsdageiuge 17,18 og 19 kl. 15-16*

(links udsendes via BA-Its-Learning rum)
*luge 17kl. 16.15-17.15

E-leer (1. argang)
Speakede slides om opgaveskrivning pa www.studienet.dk

Alle leererstuderende

7//‘( Individuel skrivevejledning: Du kan, som leererstuderende, altid sgge vejledning, uanset hvilket fag du fglger, og

uanset hvilken slags skriftlige opgaver, du er i gang med at skrive. Individuel vejledning er for alle dag- og e-
leeringsstuderende. Send et uddrag af din tekst til stbp@pha.dk for individuel vejledning [<]




Kontakt Laereruddannelsens Skrivecenter oN

Ved behov for vejledning pa skrevne opgaver eller svar pa konkrete spargsmal om akademisk skrivning
og kildehandtering

Kontakt: Stine Brix Pedersen (stbp@pha.dk)




jeres opgaver ©

God arbejdslyst med




